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 لدي طلاب كمية التربية جامعة بنها كمنبئ بالحكمةالذكاء الأخلاقى          
 مستخمص البحث:
الكشؼ ، و وأبعادىا والحكمة وأبعاده بيف الذكاء الأخلبقى العلبقةبحث  ييدؼ البحث إلي

، والعطؼ، والضمير، وضبط الذات، والاحتراـ، )التعاطؼ الذكاء الأخلبقىأبعاد إسياـ  مدي عف
 ( طالبًا وطالبة بكمية التربية ببنيا705لدي عينة تكونت مف ) والتسامح، والعدالة( في الحكمة
مقياس الذكاء الأخلبقى)إعداد  الدراسة وىي:طبؽ عمييـ أدوات  تخصصات دراسية مختمفة،
Bhagyalakshmy, 20142009: الباحثة(، ومقياس الحكمة )إعداد: وتقنيف ، ترجمة Brown, 

& Greene  ،أشارت النتائج إلى وجود علبقة ، 3002وأسامة محمد، ، ترجمة وتقنيف: علبء الديف
أبعاد  أشارت النتائج إلي إسياـ، كما وأبعادىا والحكمةوأبعاده ارتباطية موجبة بيف الذكاء الأخلبقى 

عمي فى الحكمة  التسامح(و  ،والضميرالتعاطؼ، و العدالة، و )ضبط الذات،  خلبقى الآتيةالذكاء الأ
 .نحو موجب وداؿ إحصائيًا

، الحكمة .الذكاء الاخلبقى الكممات المفتاحية:   
Moral intelligence as Predictors of Wisdom among University 

Students. 

                            Abstract 
The present study aims to investigate the relation btween moral intelligence 

and its dimensions and wisdom and its dimensions, in addation to know 

contribution moral intelligence (Empathy, Conscience, Respect, Kidness, 

Tolerance,  Fairness, Self-Control) to wisdom, among a sample of 507 male 

and female third year students in the faculty of education, Banha University 

(various study sections). The study tools applied on the students were: two 

tools were used: Wisdom Scale, (developed by Brown and Greene 2009, 

and translated into Arabic and standardized by Alaa-El-Din and Usama 

Mohammad, 2013), Moral Intelligence Scale, (developed by 

Bhagyalakshmy, 2014, and translated into Arabic by the present study 

researcher). The study depend on using multiple regression analysis 

(stepwise). The results indicated there was a statistically positive correlation 
between score of moral intelligence and and its dimensions and  score of 
wisdom and its dimensions,  the contribution of (Self-Control,  Fairness, 

Empathy, Conscience, and Tolerance) in Wisdom, these predication were 

statistically significant.  
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 المقدمة ومشكمة البحث:
البصيرة العميا، والتفكير شكؿ مف أشكاؿ المعرفة، والفيـ، و بنية يتـ التعبير عنيا ك ىىالحكمة    

التأممى، وتجميع الآراء والمصالح الفردية مع مصالح ورفاىية الآخريف، وفيـ معانى وظروؼ وطرؽ 
الروحى والعقمى والعاطفى، كما أنيا تميز الشخص بالشجاعة والثقة الحياة، والتوازف بيف النمو 

بالنفس، ووفقا لذلؾ فإف الحكمة كبنية جديدة نسبيا فى عمـ النفس تنمو تحت تأثير سياؽ حياة 
 ,Rupcic, 2016, p.256; kordnoghabi & Beiranvand) (الناس)الثقافة، والتجارب، والبيئة

2017, p. 2)*  . ( بأف الشخص الذي بمقدوره  030، ص.3007يذكر)ىوارد جاردنر، كما
 استغلبؿ عدة  أنواع مف الذكاءات مع بعضيا بشكؿ صحيح يكوف أقرب لمحكمة. 

في مخرجات التعمـ، وبحثاً عف الكيفية  ا، ودورىاانطلبقًا مف أىميتي لدراسة الحالية الحكمةوتتناوؿ ا
؛ حيث ينظر في الحكمة( )مثؿ الذكاء الأخلبقى لمتغيرات النفسية التي تؤثر بيا بعض ا

((Beheshtifer, et,al. , 2011, p.10 ذكاءا مركزيا إذ أنو يوجو   عمي أنو لذكاء الأخلبقىإلي ا
الأنواع الأخرى مف الذكاء لفعؿ شيئا ذا قيمة، فيو لا يحدد فقط مبادئ قوية يجب اتباعيا ولكنو 
يعطى تطبيقات عممية لمواقؼ حقيقة، فالذكاء الأخلبقي يعطى ىدؼ لحياتنا وبدونو لف نعرؼ لماذا 

يستطيع الذكاء الأخلبقى امتلبكو فوف معنى، الأشياء والأحداث بدالفرد فعؿ عندما يف ؟نفعؿ ما نفعمو
التعرؼ عمى المشكلبت وتحديد الأىداؼ واتخاذ القرار بشأف ما ىو الشئ الصحيح الذى يجب 

( إلى أف الذكاء الأخلبقي ىو القدرة عمى فيـ الصواب  Borba, 2001, pp.75-77. وتشير)فعمو
كف الفرد مف التصرؼ بطريقة صحيحة وفقا والخطأ مف خلبؿ امتلبؾ الفرد قناعات أخلبقية قوية تم

، والإحتراـ، الضميرو ، قية توجو سموكو ذاتيا تتمثؿ في:)التعاطؼلامتلبكو سبع فضائؿ أخلب
 (.ضبط الذاتو ، والعطؼ، والتسامح، والعدالة

عنصراً ميماً يؤثر بشكؿ إيجابى عمى الحكمة، حيث يمعب دوراً حيوياً فى جعؿ الذكاء يعد و    
والتى ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف   (Rani & Devi, 2017)الناس حكماء، فقد توصمت دراسة 

بيف الذكاء والحكمة، بمعنى أنو ودالة احصائيا الذكاء والحكمة، إلى وجود علبقة إرتباطية موجبة 
يتصؼ الشخص الحكيـ بأنو ناضج، . و وى ذكاء الفرد عالى كمما كاف أكثر حكمةكمما كاف مست

، ومتفاىـ، ولديو معرفة واسعة، وميارات تواصؿ متميزة، ويصدر الآخرومتسامح، ومتعاطؼ مع 
 ,Baltes & Smith, 2016, p. 57 ; Kunzmann& Stange, 2008)أحكاما صائبة، ذو خبرة

24) p. 
 
()  تمتزـ الباحثة( فى توثيؽ المراجع بالنسخة السابعة لقواعد الجمعية الأمريكية لعمـ النفسAPA) 
 



أبعاد الذكاء حيث تؤدي  ،الذكاء الأخلبقى والحكمة علبقة بيف وترى الباحثة أنو قد توجد      
 أفعاؿ وسموكيات الأفراد  تتأثر بالقيـ الأخلبقية ولذلؾ فإفأف  مف خلبؿالحكمة دورًا في  الأخلبقى

عدـ الاىتماـ بالأخلبؽ والقيـ الأخلبقية يسبب العديد مف المشاكؿ، حيث أظيرت نتائج الأبحاث 
تعرضوا لمخاطر  أخلبقياً  اً التى أجراىا باحثوف فى مجاؿ التعميـ إلى أف الأفراد الذيف لـ يكتسبوا ذكاء

خلبقية جسيمة، بسبب ضمير غير مستقر، وضعؼ السيطرة عمى الرغبات، ونقص الحساسية الأ
والمعتقدات الموجية لسموؾ الفرد، فعانى ىؤلاء الأفراد مف ضعؼ أخلبقى واجتماعى وأصبحوا أفراد 

فى إظيار نطاؽ القدرات الفكرية والعاطفية فى  ىاماً  لمذكاء الأخلبقي دوراً كما أف غير ناجحيف، 
فضؿ فرصة لوضع جميع خطوات وأبعاد الحياة وخمؽ مزاج جيد، وتقوية الذكاء الأخلبقي تعتبر أ

حياة الناس فى المسار الصحيح حتى يتمكنوا مف التفكير والتصرؼ بشكؿ صحيح بحيث يكوف لدى 
             (Davoudi, et, al.,  2015, p. 15).الفرد سموؾ صحيح ومحترـ

تحمى الفرد بالذكاء الأخلبقى، سيحسف علبقتو بالآخريف، ويساعد ذلؾ فى بالإضافة إلى لذلؾ ف 
التكيؼ النفسى والاجتماعى لمفرد، فينعكس ذلؾ بآثاره عمى سماتو الشخصية، فيتسـ الفرد آنذاؾ 

، والعلبقات الاجتماعية , والاتزاٌ انذاخهى, وضبط انزاث, وانكفبءةبالحكمة، والصدؽ، والأمانة
؛ 70، ص. 3005الجيدة، وكذلؾ التعمـ والنجاح فى جوانب الحياة المختمفة )محمد عاطؼ محمد، 

 .(785، ص. 3002أحمد سمير صديؽ، 
( "بأف وضع خط فاصؿ بيف الأخلبؽ والحكمة أمر 071، ص. 3007وأكد )ىوارد جاردنر،     

صعب فإننا نتردد فى إعتبار الشخص حكيما إذا كاف غير أخلبقي ، والإحتماؿ الأكبر أننا نعتبر 
 الشخص  حكيما إذا اعتبرت أنو أخلبقي".

( بأف الشخص الحكيـ (Pasupathi & Staudinger, 2001, p. 401وفى ىذا السياؽ أشار   
يتصؼ بأنو إنساناً عادلًا، وذكياً، وأخلبقى، ولديو القدرة عمى الفيـ، ومف ذوى الخبرة، وعمى 

الذيف لدييـ خصائص  أى أفالعكس، يتصؼ الشخص الأخلبقى لمغاية بوصفو أيضاً حكيماً، 
 .وا حكماء والعكس صحيحأخلبقية يكون

ويكتسب الأفراد الحكمة مف خلبؿ تكرار الأعماؿ الفاضمة، فتنمية الحكمة تتطمب أف يكوف    
الشخص لديو فضائؿ أخلبقية كضبط الذات، والعدالة، والشجاعة، فلب يمكف أف يكوف الشخص 

، والسبب ىو أف الحكمة جيداُ بالمعنى الحقيقى دوف حكمة، ولا يكوف حكيماً بدوف الفضيمة الأخلبقية
يتـ تنميتيا مف خلبؿ ممارسة الفضائؿ الأخلبقية، فالفرد يمكف أف يصؼ سموكيات شخص عادؿ 
أو كريـ أو شجاع، ولكنو يحتاج إلى أف يحدد فى كؿ موقؼ ما ىو عادؿ أو غير ذلؾ مف الفضائؿ 

الوسائؿ المناسبة لمحصوؿ الأخلبقية الآخرى، وىذا بالتحديد الدور الذى تقوـ بو الحكمة فيى تحدد 
عمى ىذه الغايات، فالفضيمة تضمف صحة النياية التى نيدؼ إلييا، بينما الحكمة تضمف صحة  



الوسيمة التى نعتمد عمييا لتحقيؽ ىذه الغاية، فالحكمة ىى السموؾ الصحيح فى التعامؿ مع المواقؼ 
 ((Mele, 2010,pp. 643-644والظروؼ المختمفة وكذلؾ التحكـ فى عواقب كؿ موقؼ 

فتعمـ الفضائؿ الأخلبقية )يقمؿ مف التوتر، ويساعد الأفراد عمى تعمـ التعاطؼ مع الآخريف،       
عادة تأىيؿ الحالة الداخمية لمفرد المتمثمة  والقدرة عمى مساعدتيـ، وتطوير أنفسيـ نحو الأفضؿ، وا 

مكوناتيا فى ممارسة التفكير و التأمؿ والبصيرة(، ويساعد ذلؾ فى تمييد الطريؽ لظيور الحكمة و 
(Phusopha , et.al, 2015, 2228) 

فراد أف يعيشوا حياة أفضؿ، وأف يتخذوا خيارات أخلبقية مرغوبة فلببد مف تعميميـ فعندما نريد للؤ   
الحكمة، فالفرد الحكيـ قادراً عمى استخداـ المعرفة لاتخاذ  يـ الأخلبقية، التى تعزز مف ظيورالق

مة، حيث تتضمف الحكمة الجوانب الأخلبقية لمشخصية، فلب يمكف القرارات التى تؤدى إلى حياة فاض
أف يكوف الفرد غير أخلبقى وحكيـ فى نفس الوقت، ولذلؾ يعد التفكير الأخلبقى معززا لتنمية 

 ; Chartier, 2007,pp.86:88) الحكمة، فالأفراد ذوى التفكير الأخلبقى يكونوا أكثر حكمة
Pasupathi & Staudinger, 2001 ) . 

إلى أف أكثر الصفات ارتباطاً بالحكمة،   (Meeks & Jeste, 2009, p. 359)  دراسةتشير و    
ىى التسامح مع الآخريف أو مع الثقافات الآخرى، وفيـ الذات، والاتزاف العاطفى والانفعالى، 
والمعرفة العممية بالحياة، واتخاذ القرارات الاجتماعية، وتعزيز الصالح العاـ والارتقاء فوؽ المصالح 

نتائج دراسة ) وأكدت الاجتماعية مثؿ التعاطؼ والايثار. الذاتية أى إظيار المواقؼ والسموكيات 
   .والحكمةوذات دلالة احصائية بيف التسامح ( وجود علبقة ارتباطية موجبة 3008أمنة محمد، 

عمى اتخاذ القرار المبنى عمى الأخلبؽ والفضيمة،  القدرة: اأنيعمي  الحكمةفيـ وفي ىذا الصدد تُ   
 فى يؤثرتعمـ الأخلبؽ مف المرجح أف فذاتو، والإصابة فى القوؿ والعمؿ، الفرد لقدرة عمى ضبط الو 

 .الحكمة
محمد أحمد دراسة ) بحثت العلبقة بيف الذكاء الأخلبقى والحكمةالبحث عف وفي إطار      

إلى وجود علبقة ارتباطية وأشارت النتائج  العلبقة بيف الذكاء الأخلبقى والحكمة( 3001الربعى، 
 -التسامح -الضمير -الاحتراـ -التعاطؼالأخلبقي بأبعاده ) الذكاء إحصائيًا بيف دالةو موجبة 
 & Desi)   سػػػػػػػػػػػػػػةدرا، ودعمت نتائج ىذه الدراسة العدالة( وبيف الحكمة -ضبط الذات  -العطؼ

Rodelando, 2017) ،(.3001، ودراسة ) سماح محمود إبراىيـ  

 ضوء ما سبق يمكن الإشارة إلي:
 الذكاء الأخلبقى  في فيـ الحكمة ابراز دور. 



  وذلؾ في ضوء ما أمكف لمباحثة الحالية الإطلبع  الذكاء الأخلبقى في الحكمة مدى اسياـ
تتبني تأثير فبية عر ال و عميو مف دراسات سابقة، رغـ قمتيا عمي مستوي الدراسات الأجنبية،

 .الذكاء الأخلبقى في الحكمة

 مشكمة الدراسة:
  :تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في ذلؾوعمي   
 ؟وأبعاده والحكمة بأبعادىا ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف الذكاء الأخلبقى 
 التعاطؼ، والعطؼ، والضمير، وضبط الذات، والاحتراـ، أبعاد الذكاء الأخلبقى ىؿ تسيـ(

 ؟جامعة بنيا -ف طلبب كمية التربيةلدي عينة م وأبعادىا والتسامح، والعدالة( في الحكمة

 أهداف الدراسة:  
 .وأبعادىا  والحكمة وأبعاده  بيف الذكاء الأخلبقى  التعرؼ عمى طبيعة العلبقة الارتباطية -
لدى عينة مف طلبب كمية التربية  وأبعادىا الذكاء الأخلبقى في الحكمةأبعاد  إسياـ مديبياف  -

 .جامعة بنيا

 أهمية الدراسة:   
الحكمة فيى ىدفاً معقولًا لجميع الأفراد  يمقي البحث مزيدًا مف الضوء عمي أىمية دراسة  .0

، لأنيا تساعد الطلبب فى  والمنظمات الذيف يسعوف إلى مستقبؿ أكثر إشراقاً وأكثر إصلبحاً 
 .مواجية الضغوطات والمصاعب و حؿ المشكلبت 

كأحد المتغيرات  مية متغير الذكاء الأخلبقىىتوجيو عناية القائميف عمي العممية التعميمية إلي أ .3
 .يحتاجيا الطلبب التيختمؼ الموارد المعرفية والأخلبقية التي تؤثر عمي م

فيـ الدور الذي يؤديو الذكاء الأخلبقى  الاستفادة مما سوؼ تسفر عنو الدراسة مف نتائج في .2
 .في الحكمة

، ومف ثـ المساعدة الحكمةإسيامًا في  ذكاء الأخلبقىال أبعادجذب انتباه الباحثيف إلي أكثر  .4
 .لتنمية الحكمةفي بناء برامج 

  محات الدراسة:مصط
يعرؼ عمى أنو قدرة الفرد عمى فيـ الصواب مف  :Moral Intelligenceالذكاء الأخلاقي 

الخطأ،  مف خلبؿ امتلبكو مجموعة مف المعتقدات والقناعات الأخلبقية في بنائو المعرفي والعمؿ 



، ويقاس إجرائيا بالدرجة (Borba, 2001, 75) ا حتى يتصرؼ الفرد بالطريقة الصحيحة وفقا لي
 التى يحصؿ عمييا الطالب عمى مقياس الذكاء الأخلبقي المستخدـ فى  الدراسة الحالية )إعداد:

Jacob & Bhagyalakshmy, 2014الباحثة( وتقنيف ، ترجمة:. 
ىي خلبصة المعرفة الخبراتية بالمعارؼ والحقائؽ مما يجعؿ الفرد قادرا :   Wisdomالحكمة 

عمى الحكـ الجيد عمى الأمور الجوىرية فى الحياة التي يحيط بيا الشؾ )علبء الديف أيوب، وأسامة 
(،  وتقاس إجرائيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب فى مقياس 302، 3002محمد عبد المجيد، 
، ترجمة وتقنيف: علبء الديف، وأسامة محمد عبد Brown & Greene, 2009الحكمة )إعداد: 

 (.3002المجيد، 
 :مفاهيم الدراسة

 تعرض الباحثة في الجزء التالي لمفاىيـ الدراسة الأساسية بصورة موجزة.
 :   : Wisdom الحكمةأولًا
تعود الأصوؿ التاريخية لمفيوـ الحكمة لمعصور القديمة إلي ما يزيد عف خمسة آلاؼ عاـ، وقد    

ظمت الحكمة إلى زمف بعيد موازية لمفيوـ الفمسفة، فقد نظر إلييا الفلبسفة اليونانييف القدماء مثؿ 
ا لفيـ سقراط وأفلبطوف وأرسطو بإعتبارىا فضيمة يمكف الوصوؿ إلييا، فيى التصرؼ الصحيح وفق

الخير وعمى أساس البصيرة الشخصية والمعرفة والميارات، غير أف العديد مف الباحثيف المختصيف 
في مجاؿ عمـ النفس حاولوا تعريؼ الحكمة وتحويميا إلى مفيوـ عممى تجريبي متعدد الجوانب، 

 .(Alhosseini, 2016, p.1)فأصبح ينظر لمحكمة عمى أنيا عممية عقمية وليس مفيوما فمسفيا 
وترجع  دراسة الحكمة فى عمـ النفس الحديث إلى مجموعتيف بحثيتيف اىتما بدراسة الحكمة    

 بطريقة عممية كانت:
وزملبئو فى معيد ماكس بلبنؾ لمتنمية البشرية فى برليف، حيث  Baltes: بقيادة  المجموعة الأولى

اعتمدوا عمى عمـ النفس المعرفى ونظـ الخبراء، فى تعريؼ الحكمة بأنيا نظاـ معرفى خبير فى 
الحكمة مف الحياة، والبصيرة، والحكـ، والمشورة التى تنطوى عمى مسائؿ الحياة المعقدة، وتتكوف 

تراتيجية، والقيمية، وعدـ اليقيف، والمعرفة التى تنظر فى سياؽ الحياة الاس)المعرفة الواقعية، و 
 والتغير الاجتماعى(.
حيث اعتمد فى تعريفو لمحكمة عمى عمـ النفس  Sternberg: كانت برئاسة أما المجموعة الثانية

نية المعرفى وكذلؾ نظريتو لمذكاء البشرى،  وأشار إلى أف الحكمة تتكوف مف تطبيؽ المعرفة الضم
بواسطة القيـ لتحقيؽ الصالح العاـ، مف خلبؿ الموازنة بيف المصالح الشخصيةوالصالح العاـ، وذلؾ 

 ,Johnson)مف أجؿ تشكيؿ البيئات الحالية  وتحقيؽ التكيؼ معيا، واختيار بيئات جديدة 

2002,pp. 37-38). 



الزعماء السياسييف والمؤسسات الأكاديمية عمى  (Maxwell, 2012 , p. 2حيث يحث )     
التحوؿ مف المعرفة إلى "البحث عف الحكمة" ويعرؼ الحكمة عمى أنيا " القدرة عمى إدراؾ ما ىو 
ذات قيمة فى الحياة لمذات وللآخريف، كما يقترح الإنخراط فى عممية تعاونية لتطوير الحكمة مف 

ؿ المعيشة ومف خلبؿ اقتراح وتقييـ الحموؿ الممكنة )حؿ خلبؿ تعمـ كيفية التعبير بوضوح عف مشاك
 المشكلبت بشكؿ حكيـ(.

بأنيا مزيج مف المعرفة والخبرة، ولكنيا أكثر مف  (Bennet & Alex, 2008, p.4ويعرفيا )   
مجرد مجموع ليذه الأجزاء، فالحكمة تنطوى عمى العقؿ والقمب والمنطؽ والحدس، فيى الدماغ 

 يمف، وتنطوى عمى شعور التوازف المستمد مف قناعة أخلبقية قوية.الآيسر والعقؿ الأ
فى منيجيما فى عمـ النفس الإيجابي الحكمة ( Peterson & Park, 2008, p.59وقد حدد )    

بأنيا "القدرة عمى الحكـ بشكؿ صحيح فى الأمور المتعمقة بالحياة والسموؾ وفيـ ما ىو حقيقى وذا 
 معنى".

(  بأٌ انحكًت هى 675, ص. 4102بى حطب وآيبل صبدق, ؽ يؤكد )فؤاد أوفى ىذا السيا   

الفعؿ القويـ، فيى قدرة انقذسة عهى إصذاس الأحكبو انصبئبت وانعبداث انسهىكيت انحسُت وأًَبط 
القدرات الإنسانية التى تتوازف فييا المعرفة والوجداف والعقؿ، وتعد الحكمة نقطة التوازف الذىبى بيف 

 جتماعى، والشخصى، والموضوعى(.الذكاء )الا
( بأنيا "القدرة عمى التصرؼ السميـ فى المواقؼ 2، ص. 3005ويعرفيا )محمد غازى الدسوقى،    

وحؿ المشكلبت الحياتية حلب صحيحا، والحكـ عمى الأمور مف منظور قيمى، وذلؾ فى إطار 
ىتما مات الآخريف لتحقيؽ الصالح النظرة السياقية لمموقؼ والتوازف بيف الإىتمامات الشخصية وا 

 العاـ".
 ولقد ظيرت العديد مف النماذج النظرية المفسرة لمحكمة منيا:

بُنى عمى أساس أف الحكمة بناء معرفى متقدـ. والذى  Baltes & Staudinger, 1993)) نموذج
 معرفية لمحكمة، عمى النقيضالغير ( محاولة لتقييـ الجوانب Webster, 2003كاف نموذج )كما 

غير ( الجمع بيف الجوانب المعرفية و (Bassett, 2005(، و Ardlet, 2003يحاوؿ نموذج )
(عمى عينة مف كبار السف مما كانوا فى Ardlet, 2003معرفية لمحكمة، وتـ تطبيؽ نموذج )ال

( تـ تطبيقو عمى عينة مف)رؤوساء الجامعات، ورجاؿ (Bassett, 2005عاما(، ونموذج 73سف)
نموذجا يصؼ العمميات ( (Liew, 2013الديف، ورجاؿ الأعماؿ، والموظفيف(. بينما قدمت دراسة 

المعرفية التى يمكف استخداميا لاكتساب الحكمة والتى تتمثؿ فى )البيانات، والمعمومات، والمعارؼ، 
تكمف الحكمة فى      (، Sternberg, 1998الحكمة ) والذكاء(. ووفقا لنظرية التوازف فى

الاستخداـ الناجح لمذكاء والابداع أو ما أسماه المعرفة الضمنية ويظير ىذا النجاح فى تحقيؽ 
بينما يذكر) جميع، المصالح الشحصية وغير الشخصية، مف خلبؿ أنظمة القيـ لتحقيؽ الخير لم



الاضافات القيمة التى حفمت بيا نظرية التوازف  ( بأنو عمى الرغـ مف072، 3001محمد غازى، 
(، إلا أف الدعـ الامبيريقى وندرة الدراسات التى قامت فى اطارىا Sternberg,1998فى الحكمة )

جعمت النظرية حبيسة الرؤى والأطروحات الفكرية فى الوقت الراىف، ولذلؾ قدـ بعض الباحثيف عدة 
عادة لنظرية سترنبرج فى الذكاء العممى، انتقادات لمنظرية تمثمت فى أنيا: نظري ة عامة وغامضة، وا 

بالاضافة إلى تناوليا جميع العوامؿ التى ترتبط بالشخص والآخريف والبيئة والعلبقات بينيـ لتحقيؽ 
الصالح العاـ باعتبارىا مؤثرات فى الأحكاـ والقرارات الحكيمة وأنيا لا تعدو أكثر مف كونيا مجرد 

 .Tautologicalحشى جدوى منيا أو مجرد  تكرار لمعمومات لا
تـ بناءه بإعتبار الحكمة مفيوما متعدد الأبعاد قابلًب  (,Brown & Greene 2004أيب ًَىرج )   

لمتنمية، فيو يتضمف الجوانب الشخصية وجوانب الحياة والتعامؿ مع الآخريف، وتـ صياغتو بشكؿ 
 عهى استناداً  ((Brown & Greene, 2009أساسى فى نطاؽ التربية، كما تـ إعداد مقياس 

طارا عاما لوصؼ الحكمة إيتضمف ىذا النموذج  الجامعية،وتى تطبيقه عهى انًشحهت   انًُىرج
واسُتخذو هزا انًُىرج كبطبس عًم نتىجيه  وكيفية تطورىا، والظروؼ التي تيسر ىذا التطور،

وتعميمو عمي الأفراد داخؿ وخارج  ، كما يمكف تطبيقوانسيبسبث وانًًبسسبث فى انبيئبث انتعهيًيت
، وتُعرؼ  (Brown, 2004, p. 135)النظـ التعميمية، ويتكوف في صورتو الأولية مف ستة أبعاد

الحكمة فى إطار ىذا النموذج بأنيا معرفة الذات وفيـ الآخريف واصدار الأحكاـ، ومعرفة الحياة 
 ,p. 6 (Brown & Greene ,2009متعمـ )ل الاستعدادومياراتيا، 

لتصبح الحكمة مكونة مف ثمانية  (Brown & Greene, 2009, pp. 293- 295)وعدلو       
 أبعاد وىى: 

تصؼ مدى معرفة الفرد لمصالحو الخاصة، ونقاط  Self-Knowledge: المعرفة الذاتية -0
والأصالة، الرضا، والمحافظة عمييا والمتمثمة فى ) الضعؼ والقوة فى شخصيتو، ومعرفتو بالقيـ

 والوفاء(.
هى قذسة انفشد عهى يىاجهت انًىاقف  Emotional Management: إدارة الًنفعالًت -2

    انعصبيت وانسيطشة عهى الاَفعبلاث وانعىاطف انزاتيت.
ىو القدرة عمى التصرؼ بطريقة أخلبقية وتفضيؿ المصمحة العامة عمى : Altruismالًيثار  -3

 المصمحة الشخصية بيدؼ نشر الفائدة عمى الآخريف، دوف انتظار أى مقابؿ. 
وتتميز معرفة الحياة بقدرة الفرد عمى فيـ القضايا : Life Knowledgeالمعرفة الحياتية  -4

كؿ المعقدة، تشمؿ الترابط بيف الناس والعالـ المركزية وحقائؽ الحياة والعثور عمى حموؿ لممشا
 الطبيعى، والمعرفة والأفكار والقدرة عمى النظر فى المعانى والأسئمة العميقة فى الحياة،.



ىى الكفاءة العممية والقدرة عمى ادراؾ الأدوار والمسئوليات  Life Skills:مهارات الحياة   -5
ـ والتنبؤ بالمشاكؿ والتعامؿ مع السياقات المتعددة اليومية المتعددة عمى نحو فعاؿ، والفيـ المنظ

 فى الحياة.
تصؼ التواضع الأساسى فى ما يعرفو الفرد : Willingness To Learnمتعمم ل الًستعداد  -6

 واىتمامو المستمر بالتعمـ مف خلبؿ التفاعؿ مع  العالـ الخارجى.
قدرة الفرد عمى التعاطؼ والتعامؿ  : Inspirational Engagementالمشاركة الممهمة  -7

بعدالة واحتراـ مع الآخريف والاستعداد لمساعدتيـ، وتتضمف أيضا امتلبؾ ميارات الاتصاؿ 
 المتقدمة مع الآخريف و التى تمكف الفرد مف التعبير عف الأفكار بطريقة مفيدة للآخريف. 

ى قضايا ما فى ضوء يشير إلى القدرة عمى الحكـ الجيد عم: Judgmentإصدار الأحكام   -8
معايير محددة عند اتخاذ القرارات، ويجب أف يؤخذ فى عيف الاعتبار وجيات النظر المتعددة، 

 ويتميز اصدار الحكـ بدقة الادراؾ والفطنة.
وىناؾ ثلبثة ظروؼ تسيؿ لمفرد تنمية الحكمة وىى ) توجو الفرد نحو التعمـ مف الخبرات،     

 ئة(.والتفاعلبت مع الآخريف، والبي
                

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

             .Brown & Greene, 2006, pp. 6)يوضح نموذج براون لتنمية الحكمة نقلاا عن )( 1) شكل
التعمـ يشير إلى قدرتو عمى اكتساب الأنشطة والمعرفة مف الآخريف، ومساعدة فتوجو الفرد نحو    

الفرد إلى التوجو لمحياة وفقا لمجالاتيا ومواقفيا المختمفة لمتعامؿ معيا. وفيما يتعمؽ بالتفاعلبت 

 

 

 

   

التوجه نحو 

 التعلن            

 الخبراث التعلن هن الحياة الحكوت

 التفاعل هع الآخرين



الجديدة فإنيا تشمؿ جميع التجارب مع الآخريف والأنشطة سواء أكانت منظمة أو غير منظمة، كما 
عمى تجارب الشخص مع أشخاص مختمفيف فى علبقات خاصة مثؿ الصداقات والأسرة تشمؿ 

 وذوى النفوذ والسمطة. أما بالنسبة لمبيئة فيى المحيط العاـ الذى يوجو الفرد إلى تعمـ الخبرات

 .لمتفاعؿ معيـ فى أشكاؿ مختمفة لانتاج الحكمةانًتُىعت يٍ الآخشيٍ 
 :Moral Intelligenceالذكاء الأخلاقي ثانياا: 

ظير مفيوـ الذكاء الأخلبقي ليوائـ بيف الذكاء والأخلبؽ إذ لا قيمة لممعرفة عموما والذكاء عمى   
وجو الخصوص مف غير تطمعات أخلبقية سامية، بؿ لعؿ الدور الأىـ للؤخلبؽ فى عالمنا المتغير 

العمـ  وتكبح سطوةيتمثؿ فى تكويف بصيرة أخلبقية تمكف الفرد مف التمييز بيف الخير والشر، 
وبعض استعمالاتو المدمرة، وتعمؿ عمى توجيو أىدافو نحو نزاىة الحياة وسعادتيا )رىاـ أبو رامى، 

 (. 008، ص. 3005وجماؿ الخالدى، 
( عندما نشر أوؿ كتاب Coles, 1997, p.4وتعود بدايات ظيور مفيوـ الذكاء الأخلبقي إلى )    

الأخلبقي عند الأطفاؿ" حيث تضمف ىذا الكتاب أوؿ تعريؼ لمذكاء في ىذا المجاؿ بعنواف "الذكاء 
الأخلبقي وىو القدرات الخمقية التي بمقدورنا تنميتيا  ليميز الفرد بيف الصواب والخطأ باستخداـ 

 القدرات العقمية والعاطفية مف أجؿ الرقي الأخلبقي فى سموؾ الفرد لمتصرؼ بالطريقة الصحيحة.
التى    Borbaاىتماـ التربويوف وعمماء النفس لمفيوـ الذكاء الأخلبقي ومنيـ  ثـ توالى بعد ذلؾ   

أعدت لو نظرية في كتابيا "بناء الذكاء الأخلبقي" مشيرة إلى أنو تناوؿ الجوانب الأخلبقية اللبزمة 
لممجتمع والشخصية المتماسكة ، ورأت أف ىناؾ سبع فضائؿ جوىرية تشكؿ خطة كاممة لبنائو فيي 

يحتاجو الفرد كى يقوـ بما ىو صواب وخطأ ليقاوـ أي ضغوط يتعرض ليا، فيو يؤثر في  كؿ ما
كؿ مظاىر حياة الأفراد وفي نوعية العلبقات الاجتماعية لأنو يعتمد عمى العمؿ والتفكير بشكؿ 

 .(Borba, 2001, p.75)صحيح 
الذكاءات المتعددة المنفصمة، ( أف الذكاء الأخلبقي ىو أحد أنواع Boss,1994 , p.400ويرى )  

فيو وسيمة أو أداة لمذكاء الاجتماعي بوصفو مؤشرا لمنمو الخمقي، حيث يعتبر جزءاُ حيوياً وميماً 
لمطبيعة الانسانية وفى نظمنا الاجتماعية والتعميمية، ويمثؿ الذكاء الأخلبقى العلبقة بيف التفكير 

 ساس البيولوجي لو.الأخلبقي والسموؾ الأخلبقي وىذه العلبقة ىي الأ
( الذكاء الأخلبقى بأنو مجموعة مف الميارات Lennick & Kiel, 2005, p.11ويعرؼ)   

الموجية لفعؿ الخير، حيث يقوـ بتوجيو القدرات العقمية لمقياـ بما ىو صواب، فيو أساسى للؤفراد 
ؿ الذيف يرغبوف فى الذيف يرغبوف فى الوصوؿ إلى أفضؿ الامكانات الإبداعية، وكذلؾ قادة الأعما

 الحصوؿ عمى الأفضؿ. 

دارة  ((Tanner & Christen, 2013, p.135حيث عرفو     بأنو القدرة عمى التنظيـ الذاتي وا 
ومعالجة المعمومات بالطريقة التى تحقؽ الأىداؼ الأخلبقية المرغوب فييا، فالشخص الذكي أخلبقيا 



لبقية باستخداـ ميارات التنظيـ الذاتي والمبادئ يكوف لديو الرغبة فى السعى لتحقيؽ الأىداؼ الأخ
 الأخلبقية لفيـ ما ىو الصالح لو ولممجتمع.

 ;Nobahar, 2013, p. 344 (Naqashzadeh& Sabahizadeh,2016p.129بينما أشار) 

غير مشروطة بمكوناتيـ الديموغرافية مثؿ )النوع أو اذ الأفراد القرارات الأخلبقية باعتباره عممية اتخ
العرؽ أو الجنسية أو النشاط الديني(، فالذكاء الأخلبقي ىو ايماف الشخص العميؽ بقيمو التى توجو 

 أفكاره وأفعالو، لمتمييز بيف الصواب والخطأ، واتخاذ القرار الصحيح والتصرؼ بطريقة أخلبقية.
قدات أخلبقية ( الذكاء الأخلبقى بأنو امتلبؾ الفرد معتArfa, et.al,2014, p. 418بيما يعرؼ )   

، كما يحتوى الذكاء  ثابتة وقوية والتصرؼ وفقا ليا حتى يتصرؼ الشخص بشكؿ لائؽ ومحترـ
الأخلبقى عمى الجوانب الأساسية لمحياة مثؿ القدرة عمى فيـ معاناة الأشخاص وتجنب السموكيات 

الحكـ، وقبوؿ القاسية عمداً، والسيطرة عمى المشاعر المفاجئة والاستماع إلى جميع الجوانب قبؿ 
وفيـ الاختلبفات والتعاطؼ، ومقاومة الظمـ، ومعاممة الآخريف باحتراـ ولطؼ، وىذه السمات 

 الرئيسية التى ستساعد الفرد عمى يصبح صالحاً. 
في الواقع أف الذكاء الأخلبقي ىو دالة لمجموعة القيـ الأساسية لمفرد حيث يطبؽ الشخص ىذه    

قياـ بذلؾ يكوف الفرد قادرا عمى التمييز بيف الصواب والخطأ، فمعرفة القيـ لتوجيو سموكو، وعند ال
الصواب مف الخطأ ليس جوىر الذكاء الأخلبقي، فالعمؿ بدلا مف المعرفة ىو جوىر الصواب 

(Kruger, 2012 , p.92 .) 
يُظير الذكاء الأخلبقى القدرة العقمية للئنساف لمتمييز بيف الصواب والخطأ عمى أساس كما   
لمبادئ العالمية، ويعد ىذا الذكاء بمثابة باحث عف الاتجاه لمعمؿ فى العالـ الحديث، حيث أنو لا ا

، ولكنو يوفر أيضا العديد مف التطبيقات يوفر إطاراً قوياً يمكف الدفاع عنو لمنشاط البشرى فحسب
 & olusola) ويؤكد ذلؾ  .(Moghadas & Khaleghi, 2013, p.27) فى العالـ الحقيقى

Samson, 2015, p. 32)  ،بأف الذكاء الأخلبقي ىو قدرة الفرد عمى تطبيؽ المبادئ الأخلبقية
 ورؤية ما ىو صحيح ودمجو فى حياتو حتى يتصرؼ بالطريقة الصحيحة.

ويعد الذكاء الأخلبقي عاملًب ميماً في قدرة الفرد عمى ضبط الذات، والقياـ بسموكيات مرغوبة     
في إطار قيـ المجتمع وثقافتو، فيو بمثابة مراقب لسموكياتو حتى لا يترؾ  ينتج عنيا أشياء صحيحة

 (Aldarbah, et, al., 2015, p.111)نفسو عرضة لمدمار أو العداء أو انتياؾ حقوؽ المجتمع 
 مفسرة لو منيا: ونظريات ولقد صاحب الاىتماـ بالذكاء الأخلبقي ظيور نماذج



،  Coles model of moral intelligence (Coles, 1997) نموذج كولز لمذكاء الأخلبقي
  Multiple intelligence models (Gardner, 1999). نموذج الذكاءات المتعددة 

  :Theory of moral intelligence (Borba, 2001) نظرية بوربا فى الذكاء الأخلبقي   
مف  تنمية الذكاء الأخلبقي إلى تىدف، حيث (Borba, 2001, p.3)مؤسس ىذه النظرية ىى   

، والتسامح ،الاحتراـو  ،ذاتوضبط ال، والضمير ، والعطؼ، التعاطؼ)مثؿ  هخلبؿ إثراء أبعاد
التي و  بعادالأ ىذه أساس الذكاء الأخلبقي ىو بناءف ،الذكاء الأخلبقي التي ىي لبنات بناء عدالة(وال

فعؿ الصواب ولمساعدة لىذه الأبعاد السبعة ىي أكثر ما نحتاج إليو لو، و  تشكؿ "الجوىر الأخلبقي"
، كما يحصنو مف الرذائؿ فيتشكؿ نتيجة لذلؾ شخصية الشخص عمى مقاومة أي ضغوط يواجييا

أخلبقية سميمة، و يمثؿ )الضمير، والتعاطؼ، وضبط الذات( أبعاد أساسية فى الذكاء الأخلبقى، 
( الركيزة المتينة لمنمو الأخلبقى، و أما بعدى )التسامح، والعدالة( بينما بعدى ) الاحتراـ، والعطؼ

 لمفرد، أخلبقية بوصمة السبع الفضائؿ ىذه حجر الزاوية لتتكامؿ أبعاد الذكاء الأخلبقى، وتصبح
 مستمرة عممية ىو الأخلبقي تحمؿ مسئولية الحياة والسموؾ الأخلبقى السميـ، والنمو  نحو توجيو
 تحقيؽ عمى القدرة لديو سيكوف الأخلبقي لمفرد، الذكاء قدرة تتسع الفرد وعندما  حياة طواؿ تستمر

,  والنزاهة , والاعتدال,  والتواضعأعمى الفضائؿ الأخلبقية مثؿ)الايثار، والشجاعة الأخلبقية، 

 (.والرحمة

                                                 Tolerance             
                                     التسامح     العدالة                                            

fairness                                        Integrity النزاىة 
                                                                                                

              
 الضمير العطؼ                   

    الاحتراـ      جوىر الأخلبؽ    
 التعاطؼ 
 ضبط الذات               

                                                 
Moral couragre 

 الإيثار                                                                               الشجاعة الأخلبقية
 (Bhagyalakshmy, 2014, p.123). نموذج الذكاء الأخلاقى نقلاا عن يوضح( 2شكل )    

)التعاطؼ، والعطؼ، والضمير، وضبط الذات، ( إلى أف 033، ص.3002)ميشيؿ بوربا، وتشير 
يمكف تعمميا كما التى تبنى الذكاء الأخلبقى  الأساسية المكوناتىى  والاحتراـ، والتسامح، والعدالة(

ة، وتدريسيا سواء فى المنزؿ أو فى المدرسة، ويساعد ذلؾ الأفراد عمى أف يعيشوا حياة أخلبقية نزيي



فحيف تنمى مكونات الذكاء الأخلبقى لدى المراىقيف، فسيؤثر ذلؾ عمى كؿ مظاىر حياتيـ، ونوعية 
فى الذكاء الأخلبقى ب (Borba, 2001)اىتمت  و تقبمية والمينية، وكذلؾ مياراتيـ،علبقاتيـ المس

الجانب الأخلبقى، واعتمدت عمى الذكاء بوصفو قدرة  نميةالتطبيقية الاجرائية لبناء وتالجوانب 
 . الذكاء الأخلبقىأبعاد  نميةيظير الذكاء العاـ مف خلبؿ ت عقمية، حيث

في ضوء ما تـ عرضة مف مفاىيـ نظرية ونتائج دراسات وبحوث سابقة يمكف  :ض الدراسةو فر 
  ض الدراسة كما يمي:و صياغة فر 

 .وأبعاده والحكمة بأبعادىا الأخلبقىتوجد علبقة ارتباطية بيف الذكاء  -
الذكاء الأخلبقى )التعاطؼ، والعطؼ، والضمير، وضبط الذات، والاحتراـ،  أبعادسيـ ت -

 وأبعادىا. والتسامح، والعدالة( في الحكمة

  الطريقة والًجراءات:
التي تـ تعرض الباحثة في الجزء التالي لمنيج الدراسة وعينتيا والأدوات المستخدمة والإجراءات 

 اتباعيا.
: منهج الدراسة: ، نظرًا لمناسبتو لطبيعة الارتباطي تعتمد الدراسة الحالية عمي المنيج الوصفي أولًا

 الدراسة الحالية وأىدافيا.
 ثانياا: عينة الدراسة: وتتضمن:

 العينة الًستطلاعية)
جامعة بنيا  -تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف طلبب الفرقة الثالثة عاـ بكمية التربية  

ـ(، 3030/ 3030بالتخصصات العممية والأدبية، فى الفصؿ الدراسى الثانى لمعاـ الجامعى )
واختمؼ حجـ العينة الاستطلبعية باختلبؼ مقاييس الدراسة فقد تـ تطبيؽ مقياس الحكمة 

( سنة، 30.88( طالبةً متوسط أعمارىـ )327( طالباً و )27الباً وطالبةً منيـ )( ط350عمى)
( طالباً وطالبةً منيـ  080( سنة، ومقياس الذكاء الأخلبقى طُبؽ عمى )0.788وانحراؼ معيارى )

( سنة، وقد 0.782( سنة، وانحراؼ معيارى )30.82( طالبةً متوسط أعمارىـ)010( طالباً و)30)
يانات ىذه العينة فى التحقؽ مف صدؽ وثبات أدوات الدراسة الحالية )مقياس الذكاء تـ استخداـ ب

 الأخلبقى ومقياس الحكمة(.
 العينة الأساسية

( طالباً وطالبةً مف طلبب الفرقة الثالثة أساسى )لغة 705تكونت عينة الدراسة الأساسية مف )  
بكمية التربية جامعة بنيا فى الفصؿ الدراسى ورياضيات(  عربية، ودراسات اجتماعية، وعموـ مميز،



( طالبة، متوسط أعمارىـ 410( طالباً و )45)ـ(، منيـ 3030/  3030ؿ لمعاـ الجامعى ) الأو 
 ( سنة.0.72( وانحراؼ معيارى )30.40)

 ثالثاا: أدوات الدراسة:
 تشتمؿ أدوات الدراسة الحالية عمى المقاييس التالية:    
 ,Bhagyalakshmy ) إعداد :moral intelligence scale مقياس الذكاء الأخلاقى -1

 .(: الباحثةوتقنين ترجوت، 2014
ويتكوف المقياس  ،(Jacob & Bhagyalakshmy, 2014) أعد ىذا المقياسوصف المقياس: 

والجدوؿ ( عبارة موزعة عمى سبعة أبعاد يضـ كؿ بُعد ست عبارات، 43) فى صورتو النيائية مف
 ( يُوضح ىذه الأبعاد وأرقاـ عباراتيا:0التالى جدوؿ )

 أرقام العباراث                             الأبعاد                      

 (21،32،33،07،8،0) التعاطف
 (40،31،32،02،03،7) العطف
 (2،3،22،22،20،01) الضمير

 (28،20،34،05،00،2) ضبط الذات
 (23،35،37،08،00،4) الًحترام
 (1،5،02،30،24،40) التسامح
 (04،30،38،27،25،43) العدالة

ووُضع أماـ كؿ عبارة خمسة بدائؿ اختيارية وىى)لا أوافؽ مطمقا، لا أوافؽ، إلى حد ما، أوافؽ،    
والدرجات العبارات الموجبة، ( فى حالة 4،2،3،0،7أوافؽ بشدة(، وتأخذ ىذه الاستجابات الدرجات )

 :اوأرقامي ( فى حالة العبارات السالبة0،3،2،4،7)
، وباقى (8،33،21،3،01،20،2،05،20،00،37،35،03،31،40،02،5،40،04،38،43)

 .العبارات موجبة الصياغة
 : تحقؽ مُعدا المقياس مف ثباتو وصدقو عمى النحو التالى:الخصائص السيكومترية لممقياس

يوما، عمى عينة  07إعادة تطبيؽ الاختبار بفاصؿ زمنى : تـ حساب الثبات بطريقة ثبات المقياس
حيث ( طالب مف طلبب كمية التربية جامعة بنيا بالفرقة الثالثة تعميـ أساسى، 000ف )مكونة م

(، وتـ حساب معامؿ الثبات الكمى لممقياس بطريقة التجزئة 0.58بمغت قيمة معامؿ الثبات )
نت قيمة معامؿ الارتباط بيف نصفى الاختبار ، وكا(0.80)براوف بمغ  -النصفية لسبيرماف

(0.18).  

 تـ حساب ثبات المقياس عمى النحو التالى:فى الدراسة الحالية: 
  :بطريقتيف ىما الذكاء الأخلبقىتـ حساب ثبات عبارات مقياس ثبات المقياس: 



)بعػػدد عبػػارات كػػؿ  كػػؿ بعػػد عمػػى حػػدهل Alpha-Cronbachمعامػػؿ ألفػػا لػػػ كرونبػػاخ  حسػػاب (أ 
بُعد(، وفي كؿ مػرة يػتـ حػذؼ درجػات إحػدى العبػارات مػف الدرجػة الكميػة لمبُعػد الػذي تنتمػي لػو 

 العبارة.

الكميػػػة لمبُعػػػد الػػػذي تنتمػػػي لػػػو العبػػػارة.  ةالعبػػػارة والدرجػػػة حسػػػاب معػػػاملبت الارتبػػػاط بػػػيف درجػػػ (ب 
 .نتائج ذلؾ( يوضح 3والجدوؿ )

معاملبت ، و  معامؿ ألفا لػ كرونباخ) الذكاء الأخلبقى معاملبت ثبات عبارات مقياس( 2جدول )
 (.080)ف=  ( الكمية لمبُعد الذي تنتمي لو العبارة ةالعبارة والدرجة الارتباط بيف درج

 معامل ألفا  العبارات البعد   
 لـ كرونباخ

 معامل ألفا  العبارات البعد   معامل الًرتباط
 لـ كرونباخ

 معامل الًرتباط

معامل  التعاطف
 ألفا للبعد=

24642 

العطف  **24575 24599   1
معامل ألفا 

 للبعد=
24827 

4 24777 24712** 

8 24585 24619** 11 24766 24752** 

        11 24781 24687** 

11 24538 24717** 12 24789 24733** 

11 24594 24672** 15 24765 24766** 

25 24547 24699** 34 24788 24681** 

الاحترام معامل 
 ألفا للبعد=

24578 

التسامح  **24627 24522  3
معامل ألفا 

 للبعد=
24642 

5 24553 24693** 

11 24525 24519**         

18 24549 24654** 12 24625 24596** 

14 24482 24492** 14 24573 24645** 

12 24553 24636** 23 24594 24587** 

21 24572 24451** 31 24567 24652** 

 ضبط الذات
معامل ألفا 

 24728 للبعد=

العدالة    
معامل ألفا 

 للبعد=
24634 

      
 

14 24636 24779** 11 24553 24658** 

12 24651 24743** 18 24565 24635** 

13 24668 24723** 24 24594 24569** 

      22 24542 24689** 

28 24648   24752** 31 24575 24649** 

الضمير معامل 
 ألفا للبعد=

24639 

1 24575 24539**  

   
1 24558 24642** 

15 24629 24687** 

24 24548 24639** 

22 24585 24638** 

 .(0,00** داؿ عند مستوى )
 ما يمي: (3)يتضح مف الجدوؿ 

  حالػػة غيػػاب العبػػارة أقػػؿ مػػف أو يسػػاوي معامػػؿ أف جميػػع معػػاملبت ألفػػا لػػػ كرونبػػاخ لكػػؿ بُعػػد فػػي
ألفا العاـ لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة في حالة وجودىا، أي أف تدخؿ عبارات كؿ بُعد لا يؤدي 
إلػػى انخفػػاض معامػػؿ ثبػػات ذلػػؾ البُعػػد، وىػػذا يشػػير إلػػى أف كػػؿ عبػػارة تسػػيـ بدرجػػة معقولػػة فػػي 

عػػػػػد بُ  07وىػػػػى العبػػػػارات أرقػػػػاـ )عبػػػػػارات ( 1) ثبػػػػات البُعػػػػد الػػػػذي تنتمػػػػػي إليػػػػو. وذلػػػػؾ باسػػػػتثاء
بُعػػد  22)، (بُعػػد العدالػػة 04 )،(بُعػػد التسػػامح 5)ضػػبط الػػذات( ، عػػد بُ   20،  2و) ،(التعػػاطؼ
ػػد أنػػو فػػي حالػػة غيػػاب ىػػذ الضػػمير( العبػػارات يرتفػػع معامػػؿ الثبػػات الكمػػي لمبُعػػد الػػذي  هحيػػث وُج 

 تقيسو ولذا تـ حذؼ ىذة العبارات. 



 مػػف العبػػارات والبُعػػد الفرعػػى الػػذى تنتمػػى إليػػو ف جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ عبػػارة أ
 (.0.00دالة إحصائيًا عند مستوى ) العبارة

خلبقػى بطريقػة حساب ثبػات الأبعػاد الفرعيػة والثبػات الكمػى لمقيػاس الػذكاء الأ:  ثبات أبعاد المقياس
(، وقػػػػد بمغػػػػت قػػػػيـ معػػػػاملبت ألفػػػػا 22، 20، 07، 04، 5، 2ألفػػػػا لكرونبػػػػاخ بعػػػػد حػػػػذؼ العبػػػػارة ) 

) التعاطؼ، ( للؤبعاد0.112، 0.502، 0.151، 0.805، 0.184، 0.832، 0.758، 0.123)
يتضػح عدالة، المقياس ككؿ( عمى الترتيػب، و الاحتراـ، ضبط الذات، الضمير، العطؼ، التسامح، ال

والثبػػات الكمػػى لمقيػػاس الػػذكاء الأخلبقػػى  مػػف المؤشػػرات السػػابقة أف معػػاملبت ثبػػات الأبعػػاد الفرعيػػة
 بطريقة معامؿ ألفا لكرونباخ مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.

قاـ معدا المقياس بعرض المقياس عمى بعض مف أساتذة عمـ النفس لمتحقؽ مف  :صدق المقياس
واضحة وتعديؿ صياغة بعض الغير عمى ذلؾ تـ حذؼ بعض العبارات  صدؽ المقياس، وبناءً 

 العبارات.
 تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس عف طريؽ: وفى الدراسة الحالية   

تػػـ  كمػػا لوقػػوؼ عمػػى سػػلبمة الترجمػػةاتػػـ ترجمػػة المقيػػاس الصــدق الظاهرص)صــدق المحكمــين(:  (1)
عرضو عمى اثنيف مف المتخصصيف فى المغة الانجميزية، ثـ تـ تصحيحو لغويػاً، ولمعرفػة مػدى 
ملبئمػػة المقيػػػاس مػػف حيػػػث وضػػوح المفػػػردات وسػػػلبمة الصػػياغة، تػػػـ عػػرض المقيػػػاس بصػػػورتو 
العربيػػة عمػػى عػػدد مػػف أسػػاتذة عمػػـ الػػنفس التربػػوى، وتػػـ تعػػديؿ وصػػياغة بعػػض العبػػارات، وفقػػا 

 محكميف .لآراء السادة ال
: تػػـ حسػػاب صػػدؽ عبػػارات المقيػػاس عػػف طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف صــدق العبــارات  (2)

 ارة فػػي حالػػة حػػذؼ درجػػة العبػػارة مػػفدرجػػة العبػػارة والدرجػػة الكميػػة لمبُعػػد الػػذي تنتمػػي إليػػو العبػػ
والجدوؿ  .لمعبارةالدرجة الكمية لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة باعتبار أف بقية عبارات البُعد محكًا 

 :الذكاء الأخلبقىالتالي يوضح معاملبت صدؽ عبارات مقياس 
 4(181)ن =  ( معاملات صدق عبارات مقياس الذكاء الأخلاقى3جدول )                  

معامل الارتباط بالبُعد عند حذف  العبارات البعد   
 العبارة

 العبارةمعامل الارتباط بالبُعد عند حذف  العبارات البعد  

 **24566 4 العطف  **24373 1  التعاطف

8 24428** 11 24648** 

11 24517** 11 24572** 

11 24397** 12 24546** 

25 24521** 15 24621** 

  34 24522** 

 **24476 5 التسامح  **24343 3 حترام الا

11 24373** 23 24381** 

18 24276** 12 24353** 

14 24424** 14 24435** 

12 24265** 31 24455** 

21 24212**   

ضبط 
  الذات

   العدالة  **24621 2

14 24648** 11 24497** 

12 24596** 18 24442** 

13 24536** 24 24358** 

  22 24491** 

  
 

31 24423** 



     **24424 1 الضمير 

  

1 24477** 

15 24333** 

24 24496** 

22 24397** 

 .(0,00** داؿ عند مستوى )
مما يدؿ عمى  (0.00( أف جميع معاملبت الارتباط دالة إحصائيًا )عند مستوى 2يتضح مف جدوؿ )

 .التى تـ الابقاء عمييا الذكاء الأخلبقى صدؽ جميع عبارات مقياس
الصػػدؽ التلبزمػػى لممقيػػاس، حيػػث تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس : تػػـ التحقػػؽ مػػف الصــدق المــرتبط بالمحــك (2)

( كمحػػػؾ خػػػارجى، والمقيػػػاس المتػػػرجـ فػػػى جمسػػػة 3001الػػػذكاء الأخلبقػػػى إعػػػداد )نعمػػػة السػػػيد، 
جامعػة بنيػا، وتػـ  -( مػف طػلبب الفرقػة الثالثػة بكميػة التربيػة 080واحدة عمى عينة بمغ عددىا )

ف، وقػػد بمغػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات الطػػلبب عمػػى المقياسػػي
 (.0.00( وىى قيمة دالة احصائيا عند مستوى )0.53)

وتقنيف: علبء الديف، , تشجًت  Brown, & Greene 2009)إعداد:  مقياس الحكمة: -2
 (.3002وأسامة محمد، 
( عبارة فى ضوء نموذج براوف متعدد الأبعاد لتطور 14يتكوف المقياس مف )وصف المقياس: 

نجبيعت وانشاشذيٍ, وهى يقيبس تقشيش ، ويستيدؼ طمبة اGreene, 2006)   &(Brown الحكمة

(، 2-7)العبارات دارة الانفعالات (، وا4 -0)العباراتمعرفة الذاتية ال راتى يتكىٌ يٍ ثًبَيت أبعبد هى:
-23اصدار الأحكاـ )العبارات  (،20-33)العبارات مشاركة المميمة (، وال30-00 )العباراتيثاروالا
)العبارات ، الاستعداد لمتعمـ  (72-48)العبارات ، ميارات الحياة (45-22)العبارات  (، معرفة الحياة28
إلى أف المقياس يتمتع بمواصفات   Brown & Greene, 2009) ) وتشير دراسة, .(10-14

 .المفردات والأبعادسيكومترية جيدة عمى مستوى البناء العاممى وعمى مستوى ثبات 
 طريقة الًستجابة عمى المقياس:

تتمثؿ طريقة الاستجابة عمى مفردات المقياس باستخداـ أسموب ليكرت، وذلؾ مف خلبؿ اختيار    
لا أوافؽ  -لا أوافؽ -أوافؽ إلى حد ما -أوافؽ -الطالب أحد البدائؿ الخمسة التالية: ) أوافؽ تماماً 

 بة. ( عمى التوالى لكؿ استجا0 -3 -2 -4 -7مطمقاً( وتحصؿ ىذه البدائؿ عمى الدرجات ) 
 :الخصائص السيكومترية لممقياس

(، بحساب ثبات المقياس باستخداـ اسموب 3002قاما )علبء الديف، وأسامة محمد،  ثبات المقياس:
( طالب وطالبة مف طلبب المممكة العربية 028إعادة التطبيؽ وطريقة ألفا كرونباخ عمى عينة مف )

بيف التطبيؽ الأوؿ والثانى، وتراوحت جميع  ( يوـ24السعودية والبحريف وعماف بفارؽ زمنى قدره )



(، وبطريقة ألفا كرونباخ بيف 0.82 -0.84قيـ معاملبت الثبات بطريقة إعادة تطبيؽ المقياس بيف)
(، وجميعيا قيـ موجبة ومرتفعة مما يدؿ عمى أف المقياس يتمتع بدرجة ثبات مرتفعة 0.58-0.82)

 ومُرضية.
( طالبًا وطالبةً مف 350عينة استطلبعية بمغ قواميا )قياس عمى طبيؽ المتـ ت :فى الدراسة الحالية

 وتـ حساب ثباتو وصدقو عمى النحو التالي:  جامعة بنيا، -عاـ بكمية التربية الثالثة ةطلبب الفرق
  :بطريقتيف ىما الحكمةتـ حساب ثبات عبارات مقياس ثبات المقياس: 

)بعدد عبارات كػؿ بُعػد(،  كؿ بعد عمى حدهل Alpha-Cronbachمعامؿ ألفا لػ كرونباخ  حساب ( أ
 .وفي كؿ مرة يتـ حذؼ درجات إحدى العبارات مف الدرجة الكمية لمبُعد الذي تنتمي لو العبارة

الكمية لمبُعد الذي تنتمي لو العبارة. والجػدوؿ  ةالعبارة والدرج ةحساب معاملبت الارتباط بيف درج ( ب
 .ةحكم( يوضح معاملبت ثبات عبارات مقياس ال4)

معاملبت الارتباط  , ومعامؿ ألفا لػ كرونباخ) معاملات ثبات عبارات مقياس الحكمة( 4) جد ول
 (2724)ن = (  الكمية لمبُعد الذي تنتمي لو العبارة ةالعبارة والدرج ةبيف درج

 العبارات البعد
 معامل ألفا 
 البعد معامل الًرتباط لـ كرونباخ

 معامل ألفا  العبارات
 لـ كرونباخ

 معامل الًرتباط

 المعرفة الذاتية
معامل ألفا= 

48285  

1 0.584 0.502** 

إصدار 
 الأحكام
معامل 
ألفا= 
48238 

21 24719 0.174** 

1 0.127 0.832** 22 24746 0.723** 

2 0.523 0.555** 23 24724 0.150** 

3 0.530 0.522** 24 24715 0.102** 

 ادارة الًنفعالًت
 معامل 

 
 

 48522ألفا=

4 0.782 24585** 25 24722 0.120** 

5 0.758 0.123** 22 24724 0.118** 

2 0.782 0.104** 28 24722 0.144** 

8 0.744 0.124**  
 1 0.722 0.150** 

معامل  الًيثار
 48251ألفا= 

   
11 0.545 0.770** 

 
معرفة 
الحياة 
معامل 
ألفا= 
48224 

39 0.508 0.725** 

11 0.540 0.102** 42 0.502 0.721** 

12 0.547 0.711** 41 0.502 0.108** 

13 0.525 0.142** 42 0.534 0.425** 

14 0.545 0.723** 43 0.122 0.180** 

15 0.532 0.150** 44 0.125 0.188** 

12 0.532 0.503** 45 0.508 0.137** 

18 0.523 0.180** 46 0.508 0.134** 

11 0.524 0.173** 45 0.501 0.778** 
14 0.527 0.143** 

مهارات 
 الحياة

معامل 
ألفا= 
48858 

 
 31 0.525 0.123** 

المشاركة      
معامل  الممهمة
 1.817الفا= 

11 0.588 0.103** 52 24855 0.121** 

12 0.582 0.174** 51 24849 0.544** 

13 0.521 0.715** 52 24848 0.571** 

14 0.581 0.121** 53 24852 0.502** 

15 0.583 0.172** 54 
24857 0.172** 

 
   

 

   
12 0.582 0.102** 55 

24857 0.172** 



 العبارات البعد
 معامل ألفا 
 البعد معامل الًرتباط لـ كرونباخ

 معامل ألفا  العبارات
 لـ كرونباخ

 معامل الًرتباط

 

   

 

   
18 0.581 0.120** 56 24851 0.535** 

11 0.807 0.703** 57 24865 0.107** 

24 0.588 0.107** 58 24862 0.104** 

21 0.524 0.728** 59 24861 0.102** 

الاستعداد 
معامل  للتعلم
 48551ألفا= 

54 0.137 0.781**  

51 0.773 0.538** 
51 0.782 0.535** 
52 0.140 0.132** 
53 0.124 0.100** 

 

   (.0.00** داؿ عند مستوى دلالة )
 ما يمي: (4)يتضح مف الجدوؿ  
  كرونبػػاخ لكػػؿ بُعػػد فػػي حالػػة غيػػاب العبػػارة أقػػؿ مػػف أو يسػػاوي معامػػؿ أف جميػػع معػػاملبت ألفػػا لػػػ

ألفا العاـ لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة في حالة وجودىا، أي أف تدخؿ عبارات كؿ بُعد لا يؤدي 
إلػػى انخفػػاض معامػػؿ ثبػػات ذلػػؾ البُعػػد، وىػػذا يشػػير إلػػى أف كػػؿ عبػػارة تسػػيـ بدرجػػة معقولػػة فػػي 

( 42، 48) و ،الايثػار( فػي بعػد 00إليو. وذلؾ باستثاء العبػارات أرقػاـ )ثبات البُعد الذي تنتمي 
ػد أنػو فػي حالػة غيػاب ىػذة العبػارات يرتفػع معامػؿ الثبػات الكمػي  ميارات الحيػاةفي بعد  حيػث وُج 

 لمبُعد الذي تقيسو ولذا تـ حذؼ ىذة العبارات. 

  لمبُعػػد الػػذي تنتمػػي إليػػو العبػػارة أف جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ عبػػارة والدرجػػة الكميػػة
)فػػػي حالػػػة وجػػػود درجػػػة العبػػػارة فػػػي الدرجػػػة الكميػػػة لمبُعػػػد الػػػذي تنتمػػػي إليػػػو( دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد 

تػـ الإبقػاء  ي( مما يدؿ عمػى الاتسػاؽ الػداخمي وثبػات جميػع عبػارات المقيػاس التػ0.00مستوى )
 عبارة(. 10عمييا )

الفرعيػػػة والثبػػػات الكمػػػى لمقيػػػاس الحكمػػػة بطريقػػػة ألفػػػا حسػػػاب ثبػػػات الأبعػػػاد  ثبـــات أبعـــاد المقيـــاس:
، 0.122، 0.581(، وقػػد بمغػػت قػػيـ معػػاملبت ألفػػا ) 42، 48، 00لكرونبػػاخ بعػػد حػػذؼ العبػػارة ) 

، معرفػػػػػػػػػة الذاتيػػػػػػػػػةلؤبعػػػػػػػػػاد )الل (0.242، 0.110، 0.582، 0.527، 0.548، 0.805، 0.821
، ، ميػػارات الحيػػاةاصػػدار الأحكػػاـ ، معرفػػة الحيػػاة ،مشػػاركة المميمػػة، واليثػػار، والادارة الانفعػػالاتوا

  .لمقياس ككؿ( عمى الترتيبالاستعداد لمتعمـ، ا

يتضػح مػف المؤشػػرات السػابقة أف معػػاملبت ثبػات الأبعػاد الفرعيػػة والثبػات الكمػػى لمقيػاس االحكمػػة    
 بطريقة معامؿ ألفا لكرونباخ مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات المقياس.

مترجما المقياس بحساب صدؽ المقياس وذلؾ بتطبيقو عمى عينة بمغت  قاـصدق المقياس: 
( طالباً وطالبة مف طمبة الجامعات بالسعودية والبحريف وعماف، مف خلبؿ حساب التحميؿ 355)

ليوتمنج  principal componentsالعاممى الاستكشافى باستخداـ طريقة المكونات الأساسية 
، لمحصوؿ عمى العوامؿ مف خلبؿ اختيار المفردات الأكثر varimaxوالتدوير المتعمد بطريقة 



%(، 75,52تشبعاً، وأسفر التحميؿ العاممى عف ثمانية عوامؿ، وبمغت قيمة التبايف الكمى لمعوامؿ )
وقد حظى نموذج التحميؿ العاممى بمؤشرات جيدة ومطابقة، كما أجرى الباحثاف تحميؿ عاممى 

لتحميؿ البنائى الثمانى لممقياس، وتراوحت قيـ معاملبت المسار توكيدى لممقياس أشار إلى ا
 .(0.00( وجميعيا دالة احصائيا عند عند مستوى )0.27 -0.20لممفردات ما بيف)
 عف طريؽ:فى الدراسة الحاليةتـ التحقؽ مف صدؽ المقياس : صدق المقياس

تـ حساب صدؽ عبارات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة صدق العبارات:  (1)
العبػػارة والدرجػػة الكميػػة لمبُعػػد الػػذي تنتمػػي إليػػو العبػػارة فػػي حالػػة حػػذؼ درجػػة العبػػارة مػػف الدرجػػة 
الكمية لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة باعتبار أف بقية عبارات البُعد محكًا لمعبػارة. والجػدوؿ التػالي 

 :الحكمةمعاملبت صدؽ عبارات مقياس يوضح 
 (.271( معاملات صدق عبارات مقياس الحكمة )ن = 5جدول )

معامؿ الارتباط بالبُعد  العبارات الأبعاد
معامؿ الارتباط بالبُعد عند  العبارات الأبعاد عند حذؼ العبارة

 حذؼ العبارة

 المعرفة الذاتية
1 24422** 

 إصدار الأحكاـ

21 24462** 

1 24150** 22 24210** 

2 24725** 23 24740** 

3 24102** 24 24482** 

 ادارة الانفعالات
 

4 24250** 25 24470** 

5 24282** 22 24720** 

2 24215** 

28 
 

24413** 
8 24472** 

1 24250** 

 الايثار

  
 معرفة الحياة **24420 11

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مهارات الحياة

39 24474** 

11 24453** 42 24441** 

12 24402** 41 24424** 

13 24722** 42 24220** 

14 24288** 43 24422** 

15 24751** 44 24701** 

12 24132** 45 24470** 

18 24748** 46 24448** 

 

  

 

  

19 24522** 47 24483** 

22 24522**  21 24483** 

  المشاركة    
 المميمة

22 24522** 52 24724** 

23 24542** 51 24178** 

24 24431** 52 24158** 

25 24514** 53 24132** 

26 24565** 54 24713** 

27 24492** 55 24772** 

28 24528** 56 24142** 

29 24351** 57 24420** 

32 24521** 58 24438** 

31 24453** 59 24432** 

الاستعداد 
 للتعلم

62 24385** 
 61 24559** 

62 24461** 



معامؿ الارتباط بالبُعد  العبارات الأبعاد
معامؿ الارتباط بالبُعد عند  العبارات الأبعاد عند حذؼ العبارة

 حذؼ العبارة
63 24452** 
64 24362** 

 . (0.00** داؿ عند مستوى )
أف جميػػع معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ عبػػارة والدرجػػة الكميػػة لمبُعػػد ( 7يتضػػح مػػف جػػدوؿ )    

الدرجػػة الكميػػة لمبُعػػد الفرعػػي الػػذي تنتمػػي الػذي تنتمػػي إليػػو العبػػارة )فػػي حالػػة حػػذؼ درجػػة العبػػارة مػػف 
التي تػـ  الحكمة( مما يدؿ عمى صدؽ جميع عبارات مقياس 0.00إليو( دالة إحصائيًا )عند مستوى 

 الإبقاء عمييا.
التحقػػؽ مػػف صػػدؽ المقيػػاس باسػػتخداـ أسػػموب التحميػػؿ العػػاممي تػػـ  الصــدق العــاممي التوكيــدص: (2)

لػدى عينػة مػف طػلبب  Amos 26ببرنػامج  Confirmatory Factor Analysisالتوكيػدي 
  طالبًا وطالبة(. 350الفرقة الثالثة عاـ بكمية التربية جامعة بنيا بمغ عددىا )

وقػػػػػد حظػػػػػي نمػػػػػوذج التحميػػػػػؿ العػػػػػاممي التوكيػػػػػدي لممقيػػػػػاس عمػػػػػى مؤشػػػػػرات حسػػػػػف مطابقػػػػػة 
فػػػػي المػػػػدى ، وأف قػػػػيـ جميػػػػع المؤشػػػػرات وقعػػػػت  غيػػػػر دالػػػػة إحصػػػػائيًا 3قيمػػػػة كػػػػاجيػػػػدة، حيػػػػث إف 

المثػػػػػػػالي لكػػػػػػػؿ مؤشػػػػػػػر، ممػػػػػػػا يػػػػػػػدؿ عمػػػػػػػى مطابقػػػػػػػة النمػػػػػػػوذج الجيػػػػػػػدة لمبيانػػػػػػػات موضػػػػػػػع الاختبػػػػػػػار 
 ( يوضح ذلؾ.  1والجدوؿ )
 (2724مؤشرات حسن المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس الحكمة )ن= (6جدول )

 المدى المثالي للمؤشر قيمة المؤشر اسم المؤشر م

1 

 X2    3الاختبار الإحصائي كا
 dfدرجات الحرية   
 3مستوى دلالة كا

27.521 

19         

.093 
  

 

 غير دالة إحصائياا 2أن تكون قيمة كا

 (5)صفر( إلى ) X2 / df 1.448      3نسبة كا 2

 (1)صفر( إلى ) GFI .976مؤشر حسف المطابقة     3

 (1)صفر( إلى ) AGFI .955مؤشر حسف المطابقة المصحح     4

 (1.1)صفر( إلى ) RMSEA .041جذر متوسط خطأ الاقتراب     5

 (1)صفر( إلى ) NFI .97مؤشر المطابقة المعياري     6

 (1)صفر( إلى ) CFI .991مؤشر المطابقة المُقارف     7

 (1)صفر( إلى ) RFI .972مؤشر المطابقة النسبي     8

 (1)صفر( إلى ) IFI .991مؤشر المطابقة التزايدي     9

 (1)صفر( إلى ) TLI .987مؤشر توكر لويس  

 
يـ )ت(، والخطأ المعياري لتقدير قتشبعات أبعاد مقياس الحكمة  بالعامؿ الكامف مقرونة ب (5جػػػػػػػػػػػػػػدوؿ )

 التشبع، والدلالة الإحصائية لمتشبع.
العامؿ 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( التشبعالخطأ المعياري لتقدير  التشبع الأبعاد الكامف



العامؿ 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( التشبعالخطأ المعياري لتقدير  التشبع الأبعاد الكامف

   
 الحكمة

 - - - 0.501 الاستعداد لمتعمـ
 0.00 00.47 0.301 0.542 ميارات الحياة
 0.00 00.88 0.072 0.552 معارؼ الحياة
 0.00 03.05 0.031 0.522 اصدار الأحكاـ
 0.00 03.48 0.083 0.830 المشاركة المميمة

 0.00 2.25 0.012 0.142 الايثار
 0.00 7.82 0.002 0.252 إدارة الانفعالات
 0.00 2.22 0.087 0.100 المعرفة الذاتية

 ما يمي: ( والشكل السابق 7) يتضح من الجدول
دالػػػة إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى  بالعامػػػؿ الكػػػامف لمقيػػػاسأف كػػػؿ معػػػاملبت الصػػػدؽ أو تشػػػبعات عبػػػارات ا  -

أي أف التحميػؿ العػاممي التوكيػدي قػدـ  .الحكمػةمما يدؿ عمى صدؽ جميػع عبػارات مقيػاس  (0.00)
كامف  امؿعبارة عف ع الحكمةدليلًب قويًا عمى صدؽ البناء التحتي أو الكامف ليذا المقياس، وأف 

 .أبعاد (8)عددىا و  التي تـ الإبقاء عميياالمقياس  أبعاد و، ينتظـ حولمستقؿ
 إجراءات الدراسة:

 التالي:سارت إجراءات الدراسة عمي النحو 
 جامعة بنيا مف -اختيار عينة الدراسة الأساسية مف بيف طلبب الفرقة الثالثة بكمية التربية

 (.3030/3030المقيديف بالعاـ الجامعي )
  عمي العينة الاستطلبعية والتأكد مف مؤشرات الصدؽ  الذكاء الأخلبقى والحكمةتطبيؽ مقياسي

 والثبات.
  بعد التقنيف عمي عينة الدراسة الأساسية. والحكمةالذكاء الأخلبقى تطبيؽ مقياسي 
 الاحصائية لإجراء المعالجاتيدًاتصحيح استجابات الطلبب عمي المقياسيف ورصد البيانات تمي. 

 وتفسيرها: الدراسةنتائج 



بيف الذكاء الأخلبقى وأبعاده  ارتباطيةتوجد علبقة  : ينص الفرض عمى "أولًا: نتائج الفرض الأول
. ولمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف كما موضح بالجدوؿ "والحكمة وأبعادىا

(8.) 
 ( يوضح قيـ معاملبت ارتباط بيرسوف لطبيعة العلبقة بيف الذكاء الأخلبقى  وأبعاده8جدوؿ ) 

 (.705والحكمة وأبعادىا) ف= 
        (، *  معامؿ ارتباط داؿ احصائيا عند مستوى دلالة0.00دلالة )** معامؿ ارتباط داؿ احصائيا عند مستوى 

 (1.15.) 

جميع أبعاد الذكاء وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة احصائيا بيف  تضح( يت8مف نتائج الجدوؿ )
و وجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة احصائيا عند مستوى دلالة  ،الأخلاقى وجميع أبعاد الحكمة

ة الكمية لمقياس ، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف الدرجالذكاء الأخلاقى والحكمة( بيف 0.00)
ووجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة  ، (1.441، والدرجة الكمية لمقياس الحكمة )الذكاء الأخلبقى

بين احصائيا بيف جميع أبعاد الذكاء الأخلبقى والدرجة الكمية لمقياس الحكمة، وكانت أقوى علبقة 
 ,(0.00عند مستوى دلالة ) (0,413حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط )الحكمة وبُعد ضبط الذات 

ع أبعاد الحكمة والدرجة الكمية لمقياس الذكاء ووجود علبقة ارتباطية موجبة ودالة احصائيا بيف جمي
حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط  الذكاء الأخلاقى وبُعد الًيثارالأخلبقى، وكانت أقوى علبقة بيف 

    (.0.00عند مستوى دلالة ) (12424)

أبعاد الذكاء 
 الأخلاقى 

المعرفة 
 الذاتية

ادارة 
 الًنفعالًت

المشاركة  لًيثارا
 الممهمة

اصدار 
 الأحكام

معرفة 
 ةالحيا

مهارات 
 ةالحيا

 الًستعداد
 ممتعلم

الحكمة 
)الدرجة 
 الكمية(

 **344. **187. **260. **200. **223. **354. **295. **252. **244. التعاطف
 **328. **254. **305. **235. **228. **243. **315. *111. **200. الضمير

 **403. **220. **333. **300. **301. **353. **185. **433. **279. ضبط الذات
 **257. **245. **212. **129. **146. **128. **355. **135. **192. الًحترام
 **211. **133. **160. **133. *113. **161. **244. **151. **147. العطف

 **297. **209. **189. **191. **241. **260. **315. **126. **222. التسامح 
 **282. **253. **202. **185. **247. **211. **304. 061. **201. العدالة

المقياس     
 ككل

.308** 264**. .424** .350** .306** .283** .346** .313** .440** 



ويمكف تفسير وجود علبقة ارتباطية يتضح تحقق فرض الدراسة كمياا, وفي ضوء هذه النتائج    
ترتبط الحكمة ارتباطا وثيقا بالأخلبؽ، وتتطمب حيث خلبقى وأبعاده بالحكمة وأبعادىا. الذكاء الأ بيف

(. حيث تشمؿ الحكمة قضايا Freeman, 2008, p.2تقديـ النصيحة واقناع الآخريف بالعمؿ بيا)
نيا وبيف مثؿ الفيـ الأخلبقى المتمثؿ فى فيـ الفرد لعواطفو ومشاعره الداخمية، وكذلؾ التفريؽ بي

فيمو لعواطؼ ومشاعر الآخريف، واستخداـ ىذا الفيـ يساعد فى السعى مف أجؿ موقؼ عقلبنى 
أف الشخص الذي بمقدوره  استغلبؿ عدة   كما (.Labouvie, 2003, p. 203)متمثؿ فى الحكمة 

، 3007أنواع مف الذكاءات مع بعضيا بشكؿ صحيح يكوف أقرب لمحكمة )ىوارد جاردنر، 
( ضرورة تحمى الشخص الحكيـ 003، ص. 3001(. ويؤكد ذلؾ )سماح محمود إبراىيـ، 030ص.

زف بيف الاىتمامات بالذكاء الأخلبقى، فالذكاء الأخلبقى يقوـ بدور الضابط الذى يحدث التوا
والمصالح الشخصية ومصالح الآخريف لتحقيؽ الصالح العاـ ووضع الأمور فى موقعيا الصحيح 

 ,Desi & Rodelando)وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة  .والقدرة عمى إصدار الحكـ الجيد

 (.3001؛ سماح محمود، 3001، )محمد أحمد،  (2017

والعطف,  )التعاطف, الذكاء الأخلاقىأبعاد سهم ت "نص عمى:ثانياا: الفرض الثانى والذص ي 
ولمتحقؽ مف ىذا ، " وأبعادها والضمير, وضبط الذات, والًحترام, والتسامح, والعدالة( في الحكمة

( يوضحاف 00، 2والجدوليف ) Stepwiseالفرض تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد بطريقة 
 نتائج ذلؾ.

التبايف لنموذج الانحدار المتعدد عند خطوات مختمفة لدراسة تأثير أبعاد  (: نتائج تحميؿ9جدول )
 (.705الذكاء الأخلبقى )كمتغيرات مستقمة( في الحكمة وأبعادىا )كمتغير تابع( )ف=

المتغير 
 التابع

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ؼ
 

مستوي 
 الدلالة

معامؿ 
 R2 التحديد

 
المعرفة 
 الذاتية

المنسوب إلي 
 الإنحدار

432.358 4  
007.802 

 

 
05.238 

 

 
0.00 

 

 
0.037 

المنحرؼ عف 
 الإنحدار

3212.000 
 

703 

 701 2281.388 الكمي
 
إدارة  

 الًنفعالًت

المنسوب إلي 
 الإنحدار

224.072 3  
425.031 

 

 
12.052 

 
0.00 

 

 
0.30 

 
المنحرؼ عف 

 الإنحدار
2250.123 704 



 701 4217.184 الكمي
  
 
 الًيثار 

المنسوب إلي 
 الإنحدار

0241.045  4  
 

481.703 

 
 

32.021 

 
 
0.00 
 

 
 

المنحرؼ عف  0.088
 الإنحدار

8400.205 703 

 701  00275.217 الكمي
المشاركة   

 الممهمة
 
 

المنسوب إلي 
 الإنحدار

3572.383 7  
 

770.171 
 
 
 

 
 

35.580 

 
 

0.00 

 
 

0.305 
 
 

المنحرؼ عف 
 الإنحدار

2220.873 700 

 701 03184.024 الكمي     

 
 
اصدار     

 الأحكام

المنسوب إلي 
 الإنحدار

0015.257  2  
 
 

277.523 

 
 
 

38.725 

 
 
 

0.00 

 
 
 

0.047 
المنحرؼ عف 

 الإنحدار
1350.323 702 

 701 5228.115 الكمي
 

معرفة    
 الحياة

المنسوب إلي 
 الإنحدار

 0703.008  
2 

 
 

700.152 

 
32.702 

 
0.00 

 
0.032 

المنحرؼ عف 
 الإنحدار

00503.311 702 

 701 03304.384 الكمي
المنسوب إلي  مهارات الحياة    

 الإنحدار
3138.020 2  

 
851.012 

 
 

22.072 

 
 

0.00 

 
 

المنحرؼ عف  0.017
 الإنحدار

02320.812 702 

 701 07230.072 الكمي
 الًستعداد

 متعممل
المنسوب إلي 
 الإنحدار

450.228 2  
071.552 

 
30.772 

 
0.00 

 
0.004 

المنحرؼ عف 
 الإنحدار

2178.852 702 

 701 4032.300 الكمي
 
 الحكمة 

المنسوب إلي 
 الإنحدار

51704.808  7  
07200.214 

 
24.725 

 
0.00 

 
0.371 

المنحرؼ عف 
 الإنحدار

330277.84 700 

 701  328410.11 الكمي
( ممخص نتائج تحميؿ الانحدار المتعدد عند خطوات متعددة لدراسة تأثير المتغيرات 00جدوؿ )

 (.705المستقمة في المتغير التابع )ف=



المعياري الخظأ  Bالمعامل البائي  المتغيرات المستقمة المتغير التابع
 البائي

 قيمة )ت( βبيتا
 

 مستوي الدلًلة

 0.00 5.386  1.247 6.714 الثابت المعرفة الذاتية
 0.00 4.646 209. 047. 221. ضبط الذات

 0.00 2.078 099. 054. 111. العدالة
 0.00 2.204 106. 048. 106. التعاطؼ
 0.07 1.987 095. 054. 106. التسامح

 0.00 6.612  1.029 6.807 الثابت     الًنفعالًتادارة  
 0.00 9.288 393. 054. 503. ضبط الذات  

 0.07 2.808 119. 051.     144. التعاطؼ     
 الًيثار    
 
 

 0.00  13.499  2.005 27.066 الثابت

 0.00 4.228 204. 070. 298. الاحتراـ
 0.00 3.620 165. 090. 324. التسامح
 0.00 2.358 111. 082. 194. التعاطؼ
 0.07 1.980 099. 085. 168. الضمير

المشاركة   
 الممهمة

 0.00 7.622  2.334 17.790 الثابت
 0.00 5.221 243. 090. 472. التعاطؼ
 0.00 6.299 272. 088. 556. ضبط الذات
 0.00 2.519 114. 099. 248. التسامح
 0.00 2.363 114. 105. 247. العدالة

 اصدار الأحكام
 

 

 0.00 6.865  1.778 12.203 الثابت
 0.00 6.001 255. 066. 397. ضبط الذات
 0.00 3.837 174. 075. 288. التسامح
 0.00 2.297 107. 077. 176. العدالة

 0.00 8.193  2.221 18.196 الثابت معرفة    الحياة
 0.00 5.822 254. 088. 510. ضبط الذات
 0.00 2.429 116. 088 215. الضمير
 0.00 2.301 106. 098. 227. العدالة

 مهارات  
 الحياة  

 0.00 7.100  2.474 17.564 الثابت
 0.00 6.293 268. 098. 614. ضبط الذات
 0.00 4.051 189. 099. 399. الضمير
 0.07 2.013 091. 110. 221. العدالة

 0.00 8.059  1.298 10.461 الثابت تعمملم الًستعداد
 0.00 2.724 131. 052. 141. الضمير
 0.00 3.844 178. 058. 221. العدالة

 0.00 3.689 162. 051. 189. ضبط الذات
الحكمة 
)الدرجة 

 0.00 10.390  10.884 113.081 الثابت
 0.00 7.085 297. 416. 2.947 ضبط الذات
 0.00 2.717 123. 479. 1.300 العدالة



وبعض منيا عند  (0.00( يتضح دلالة قيمة "ؼ" لممتغيرات المستقمة عند مستوي )2ومف الجدوؿ )
التعاطؼ، ، ) خلبؿ أبعاد الذكاء الأخلبقىة مف أي أنو يمكف التنبؤ بالحكم (،0.07مستوى )

( والتى أسيمت اسيامًا ايجابيًا بالحكمة، وقد بمغت قيمة والضمير، وضبط الذات، والتسامح، والعدالة
( وتشير ىذه القيمة إلي أف المتغيرات المنبئة تفسر معًا نحو 0.371مربع معامؿ الارتباط )

 % مف التبايف في الحكمة.37.1
( نتائج نموذج الانحدار المتعدد لممتغيرات المستقمة في الحكمة وأبعادىا 00الجدوؿ )ويوضح  

)كمتغير تابع(، وكذلؾ نسبة إسياـ كؿ متغير مف المتغيرات المستقمة ودلالة ىذا الإسياـ، ويمكف 
)ضبط الذات(  2.947+ 113.081الحكمة=  :معادلة التنبؤ بالحكمة عمي النحو التاليصياغة 
 )التسامح(.0.943 الضمير(+ 0.891 ()التعاطؼ(+ 1.185)العدالة( +  1.300+

والترتيب السابؽ فى المتغيرات ، وفي ضوء هذه النتائج يتضح تحقق فرض الدراسة جزئياا  
المستقمة فى معادلة الانحدار المتعدد يعكس الأىمية النسبية لتأثير كؿ منيا فى المتغير التابع أى 

ارتفعت الحكمة، )ضبط الفرد لذاتو، والتعامؿ بعدالة، وتعاطفو، وقوة ضميره، وتسامحو( أنو كمما زاد 
تحديدا )ضبط ويمكف تفسير ىذه النتيجة التى تشير إلى ضرورة إسياـ أبعاد الذكاء الأخلبقى 

تبنى عمى الحكمة فى ضوء أف فى الحكمة،  الذات، والعدالة، والتعاطؼ، والضمير، والتسامح(
)التعاطؼ، والتسامح، وضبط الذات، وميارات الاستماع الفعاؿ،  يعدالتفكير، والخبرة، كما الذكاء، و 

وفقا لما أشار  مكونات مطموبة لتنمية الحكمة و التفكير المنظـ، وتعمـ المعرفة الجديدة(
 . (Prewitt   & Barbara, 2003, p. 2)إليو
وفيما يتعمؽ ببعدى )العطؼ، والاحتراـ( عدـ ظيور اسياـ ليما فى الحكمة قد يرجع إلى    

تغيرات ، الذى يُدخؿ بُعد بُعد، ويبقى عمى المStepwiseاستخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد بطريقة 
الاكثر ارتباطا بالحكمة، حيث كانت )ضبط الذات، والعدالة، والتعاطؼ، والضمير، والتسامح(ىى 

   (.8) لأبعاد الأكثر ارتباطاً بالحكمة وىذا ما تـ الإشارة لو سابقاً فى جدوؿ رقـا
ويمكف تفسير ذلؾ بأف مف (، ضبط الذاتوكانت أقوى أبعاد الذكاء الأخلبقى تنبؤ بالحكمة ىو )   

بينما تقدـ الحكمة  ،يمكّننا مف فعؿ الشيء الصحيح الذى ضبط النفس متطمبات الحكمة ىو
الحكيـ ليس مندفعا فى قراراتو ويتميز باليدوء والتروى  فالفرد ىو الصواب والخطأ.ما إرشادات حوؿ

الأحكاـ، فيو قادر عمى ضبطو لنفسو ليستطيع التفكير بطريقة عقلبنية. ففى ىذا اصدار قبؿ 
)التفكير قبؿ العمؿ، إلى أف ( 010، ص. 3008، وآخروف)رجاء محمد ديب، الاطار تشير

دارة عواقب الأمور،  والتخطيط قبؿ الفعؿ، وتحمؿ المسئولية، وعدـ التيور، والتحكـ بالأفعاؿ، وا 

 0.00 2.764 126. 429. 1.185 التعاطؼ الكمية(
 0.00 2.073 098. 430. 891. الضمير
 0.07 1.981 089. 476. 943. التسامح



وىـ )ضبط  Borba والتزاـ القواعد والنظاـ( علبمات أو مظاىر لفضيمتى الذكاء الأخلبقى لدى
التى تحدث عنيا الغزالى  الذات، والضمير(، وترتبط ىذه العلبمات إلى حد كبير بالقوة العقمية

وفضيمتيا الحكمة، والتى تختص بالعمـ والمعرفة، كجُيد عقمى يكتسب بالتعمـ، وتتسـ الحكمة بجودة 
الذىف، وصواب الظف، وسلبمة الرأى، ويصعب أف تتحقؽ ىذه السمات دوف رقابة ذاتية، وضمير، 

والفرد الحكيـ ىو الذى  .الضميروكأف القوة العقمية وفضيمتيا الحكمة تبنى مف خلبؿ ضبط الذات و 
ولا يتأثر بالظروؼ المحيطة،  ضبط ذاتو، ينظر إلى الظاىرة مف زوايا مختمفة، ويكوف قادرا عمى

دراسة  وتتفؽ ىذه النتيجة مع  .(Fadiah, 2016, p.751ويكوف أكثر اىتماما بمصالح الآخريف )
سماح محمود، ودراسة )،   (Desi & Rodelando, 2017)( ، ودراسة3001) محمد أحمد، 

3001) . 
الفرد الذى لديو درجة عالية مف بالحكمة، ويمكف تفسير ذلؾ مف خلبؿ أف  (العدالة)بُعد  تنبأكما    

)ضبط الذات، والعدالة، والضمير، ويتمتع بوعى معرفى، وفيـ عميؽ لمظواىر والأحداث(، فإنو 
العدالة والتوازف، كما أنو يتقبؿ الاختلبفات يمتمؾ مستويات مرتفعة مف الحكمة لذا تتسـ أحكامو ب

ووجيات النظر المتباينة مع آرائو والتعامؿ مع مف يختمؼ معو فى الرأى والاستماع إليو واحتراـ 
 .Mele, 2010, p ;؛000، ص. 3005)أحمد ثابت فضؿ، وعلبء سعيد محمد،  وجية نظره

643) Pasupathi & Staudinger, 2001, p. 401;) 
فيـ الفرد لمشاعره وتنظيـ  ىو التعاطؼلأف فقد يرجع سبب تنبأه بالحكمة،  التعاطف(أما بُعد )   

والاستعداد لمساعدتيـ، وامتلبؾ ميارات الاتصاؿ المتقدمة مع انفعالاتو وكذلؾ فيـ مشاعر الآخريف 
وىى أبعاد ميمة فى السموؾ ، عف الأفكار بطريقة مفيدة للآخريف مكف الفرد مف التعبيرتُ  الآخريف
وأجريت  .خمؽ جو مناسب لتنمية التعاطؼ يساعد الشخص فى اتخاذ القرارات الحكيمةفالحكيـ، 

العديد مف البحوث النظرية لمحكمة لمعرفة الخصائص التى يتصؼ بيا الشخص الحكيـ، منيا 
 ,Ardlet, 2003; Bassett؛  3008 ؛ سومية محمد،3001محمد غازى الدسوقى، )دراسة 

2005; Brown & Greene, 2006  ; Rupcic, 2016) , والتى أشارت إلى أف التعاطؼ واحد
دراسة ) محمد  ، واتفقت ىذه النتيجة مع  نتائجمف أبرز الخصاؿ الاجتماعية المرتبطة بالحكمة

 (.3001أحمد، 

بمثابة دليؿ يُعد  الضميرأف بسبب  ىذه النتيجة ويمكف تفسير بالحكمة (الضمير)كما يتنبأ    
 يوقد لا يكوف لدقد يكوف لدى الشخص المعرفة بموقؼ ما ولكف ف ،لمتمييز بيف الصواب والخطأ

وتتفؽ ىذه النتيجة . والحكمة تمؾ المعرفة لتحسيف ضمير الفرد، القدرة عمى استخدامو بشكؿ صحيح



الضمير ىو أفضؿ التى أشارت إلى أف  ، (Desi & Rodelando, 2017)مع دراسة نتائج دراسة
 ( مف التبايف فى الحكمة.٪5.7)نسبة بالحكمة حيث فسر متنبئ 

التسامح يُشعر الفرد بالسلبـ الداخمى ويمكف تفسير سبب ذلؾ بأف : بالحكمة)التسامح(  ويتنبأ  
، فيساعد بذلؾ الفرد عمى اليدوء والراحة صغائر الأمورو  ،والخوؼ ،والكراىية ،البغض عف فيبتعد
 Baltes & Smith, 2016, p. 57)الصفات ىى صفات الشخص الحكيـ . ويؤيد ذلؾ دراسةوىذه 

; Kunzmann & Stange, 2008, 24) p.  واتفقت نتائج البحث الحالى مع نتائج دراسة )أمنة ،
و دراسة ) ، (3001سماح محمود، ودراسة )،  (Meeks & Jeste, 2009 ),(3008محمد، 

  .(3001محمد أحمد، 
 وبحوث مقترحة:خاتمة 
بناء عمي نتائج البحث الحالي وما تـ عرضو مف مفاىيـ نظرية ودراسات وبحوث سابقة       

الاىتماـ بالذكاء الأخلبقى توصي الباحثة بتوجيو عناية القائميف عمي العممية التعميمية بضرورة 
تساعد الفرد عمى التفكير واتخاذ  ومكوناتو المختمفة لما ليا مف تأثير عمى متغير الحكمة، فالحكمة

 تعمـ" إلى" ذلؾ معرفة" مف، وتحويؿ طريقة تفكير الطلبب موقفا ايجابيا فى مواجية المشاكؿ وحميا
، ولا يتحقؽ ذلؾ إلا مف خلبؿ قدرة الطلبب عمى التمييز بيف الصواب والخطأ فى إطار "كيؼ

نفس وكبح الدوافع والقدرة عمى ضبط ال، ، ومساعدة المحتاجيفأخلبقى، فمشاركة الآخريف مشاعرىـ
الغريزية، وعدـ التسرع فى اتخاذ القرارات، واصدار أحكاـ عادلة بعد الاستماع إلى جميع الأطراؼ، 
واحتراـ الآخريف، والبعد عف الحقد والكراىية والتعصب، ىى سموكيات لا يُعتقد أف تصدر إلا مف 

 تية:وعميو يمكف القياـ بالدراسات الآشخص حكيـ.  
  الحكمةتحسيف في  ضبط الذاتأثر التدريب عمي. 
  الحكمة تنميةفي  التعاطؼأثر التدريب عمي. 
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